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Descripcion de una experiencia educativa:

La siguiente experiencia se enmarca en un 5to ano de Educacién
Primaria. Con esta propuesta didactica se buscdé que los alumnos se
aproximaran a la comprension del concepto de Revolucién, abordando sus
notas o atributos: situacion de revolucion (dos o mas bloques
enfrentados por la toma del poder, luchas de poder, enfrentamiento,
existencia de dos o mas bloques con aspiraciones diferentes) y resultado
revolucionario (toma del poder por parte de uno de los grupos
enfrentados, cambio de gobierno). Para poder hablar de revolucién politica
deben reunirse ambos atributos®. De esta manera, se aborda la idea de un
proceso concentrado en el tiempo que supone ruptura con el mundo
anterior. Por tanto, se trabaja la idea de cambio, esta se halla implicita
desde el momento que existe una situacién de revolucion y un resultado
revolucionario.

De acuerdo con Miller, D. las revoluciones constituyen episodios
dramaticos del cambio politico, no se trata de acontecimientos simples, sino
de procesos complejos. En sus palabras: "En una revolucién, el gobierno
central de una sociedad pierde la capacidad de hacer cumplir sus leyes
sobre una parte importante de su territorio o poblacién. Diversos grupos,
incluido el gobierno anterior, luchan por establecerse como autoridad
central. Los competidores intentan construir nuevas instituciones politicas
(v, @ menudo, econdmicas) que sustituyan a las viejas. Estos tres aspectos

' De acuerdo con Tilly, el proceso revolucionario se compone de dos elementos: a) dos o mas
bloques de poder con un apoyo importante, aspiraciones incompatibles con respecto al Estado
y b) transferencia de poder. “Se trata, por tanto, de una secuencia revolucionaria completa, que
va desde la ruptura de la soberania y la hegemonia, a través de un periodo de
enfrentamientos, hasta el restablecimiento de la soberania y la hegemonia bajo una nueva
direccion.” (Tilly, 1995). Seleccion bibliogréafica realizada por el Equipo de Ciencias Sociales, llI
Proyecto de Apoyo a la Escuela Publica Uruguaya. Formacion en Servicio. Curso de Apoyo a la
Ensefianza en Escuelas de Contexto Socio-Cultural Critico. Afio 2007.
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de la revoluciéon -derrumbe del Estado, lucha entre los que reclaman la
autoridad central y construccion de nuevas instituciones- no se presentan
en fases claramente separadas o en un orden claramente sistematico. Cada
aspecto influye en los otros.” (Miller, 1987)2.

Como sabemos, los conceptos no son ensefiados de una vez y para
siempre. En el ambito escolar los docentes ensefiamos distintos aspectos o
atributos de los conceptos a través de sucesivas aproximaciones. El proceso
de comprensién de conceptos es gradual y es practicamente imposible
lograr una comprensidén Optima, similar a la que tendria un experto la
primera vez que nos enfrentamos a un problema, cada nueva situacion de
ensefianza puede proporcionarnos una nueva comprension del objeto de
estudio.

Objetivo:
v' Contribuir a la comprensién de distintas notas o atributos del
concepto “Revolucién” (situacion de revolucion y resultado
revolucionario).

Contenidos programaticos:
v Los antecedentes de la Revolucion hispanoamericana y rioplatense en
el siglo XIX: La influencia de las Nuevas Ideas y de la Revolucién
Francesa.

En un primer momento, se propuso a los alumnos la lectura del texto
narrativo "En Paris, durante la Revolucién”. En este marco, se abordaron
distintos términos o enunciados potentes e interesantes con el propdsito de
extraer las notas o atributos del concepto Revolucion. Aqui fue interesante
reflexionar sobre distintos términos que aparecian en el relato, tales como:
“ciudadano o ciudadana” “iEs la Republica!”, “La mayoria de los nobles vy
también de los sacerdotes, apoyaban al rey...”, “en el pueblo el descontento
era muy grande...”, “Un grupo de personas que discuten...”, “Y la revolucién,
éya termino?”, “el rey Luis y su esposa (..) fueron condenados vy
ejecutados...”, “los reyes ya no gobernarian mas en Francia”, entre otros.
Los elementos que surgieron del analisis colectivo fueron registrados en el
papeldégrafo.

Posteriormente se trabajé en el aula sobre la base de fuentes
iconograficas, en este caso, se escogid la reproducciéon "La libertad guiando
al pueblo" del pintor francés Eugene Delacroix. Se traté con los alumnos el
hecho de que este d6leo no es una fotografia sino una interpretacion de los
hechos realizada por el pintor.

% Seleccion bibliografica realizada por el Equipo de Ciencias Sociales, Il Proyecto de Apoyo a
la Escuela Pablica Uruguaya. Formacion en Servicio. Curso de Apoyo a la Ensefianza en
Escuelas de Contexto Socio-Cultural Critico. Ao 2007.
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Se promovio la gestion de dicha fuente iconografica a partir de diversas
interrogantes, tales como: ¢Qué relacidon encuentran entre la narracion y el
6leo de Delacroix? ¢éQué podria expresar dicha pintura? ¢Qué podria
representar la figura femenina central?, ¢(Se visualizan en la pintura
representantes de los distintos grupos o sectores sociales?, entre otras.

Proponer la gestién por parte de los alumnos de diversas fuentes
iconograficas constituye una tarea que enriquece el abordaje didactico del
concepto trabajado. En futuras instancias podria proponerse observar y
analizar colectivamente diversas reproducciones, por ejemplo, sobre la
Revolucidn Oriental (en libros, revistas, sitios web, etc.). Es importante
trabajar con los alumnos el tema de que los cuadros no constituyen una
fotografia, sino una interpretacion de los acontecimientos realizada por los
pintores. De esta manera, los alumnos comprenderan que lo que observan
no es la Revolucidon Francesa o la Revolucion Oriental tal cual sucedid, sino
una reconstruccién de la época, imaginada por los artistas de acuerdo a
documentos histéricos que consultaron.

“La libertad guiando al pueblo” de ugéne De/acroix, 130.

Fuente: Wikimedia Commons

Finalmente se trabajé en equipos con el texto expositivo "Las
revoluciones en la América espafiola” de M. Roland y E. Rostan, a los
efectos de que los alumnos visualizaran claramente la influencia de las
Nuevas Ideas y de la Revolucion Francesa en la Revolucién
hispanoamericana del silgo XIX.

En la etapa de institucionalizacién se precisaron las nociones
abordadas. Se establecieron relaciones entre los términos y/o enunciados
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sefialados en la narracién -trascendiendo el relato y quedandonos con las
notas o atributos que constituyen el concepto Revolucién-, la informacién
obtenida a partir de la pintura de Delacroix y la informaciéon que aportd el
texto expositivo.

A continuacién se elaboré a nivel colectivo un esquema que
organizara la informacién recabada. De esta manera se concluyeron
conocimientos que circularon en el aula.

éPor qué ensenar conceptos?

Con la propuesta didactica planteada se trabajo la adquisicion y/o
construccién de un conocimiento conceptual, en otras palabras, el objetivo
de la propuesta consistid en la comprensién por parte de los alumnos del
concepto Revolucidon. En la escuela es necesario trabajar con las notas o
atributos de los conceptos a los efectos de lograr un avance conceptual por
parte de los alumnos. Estas notas o atributos son la esencia del concepto.
Es importante ver qué hay detras de lo que se ensena, es decir, qué
conceptos subyacen bajo los contenidos curriculares.

¢Por qué es importante ensefiar contenidos conceptuales? De acuerdo
con Pozo y Carretero "los conceptos son elaboraciones intelectuales muy
utiles para entender ciertas realidades, pero no son realidades en si mismos
(Fischhoff, 1982).” (Pozo y Carretero, 1984). Segun estos autores, los
conceptos deben ensefiarse sélo en la medida en que respondan a
necesidades previamente planteadas al alumno, es decir, en tanto
contribuyan a estructurar y entender una realidad concreta. En tal sentido,
el papel del docente serda, por tanto, proporcionar “realidades” de
complejidad creciente que requieren conceptos cada vez mas complejos y
abstractos (Pozo y Carretero, 1984).

Carretero sostiene ademas que el conocimiento conceptual permite
describir cémo es el mundo en términos genéricos, dado que los conceptos
hacen referencia a una categoria o clase de entidades, de tal modo que lo
que sabemos del concepto puede aplicarse a cada una de las entidades que
pertenecen a dicha categoria o clase. A su vez, en el conocimiento
conceptual existen reglas, es decir, un conocimiento global acerca de las
regularidades que se producen en el entorno (Carretero, 2008b).

Como vemos, es importante ensefar contenidos conceptuales para
reducir la complejidad del entorno, para identificar, es decir, situar en una
categoria o clase, para reducir la necesidad de aprendizaje constante, para
reunir y ordenar la realidad de otra forma e interrelacionar diversas clases
de acontecimientos, entre otros.

A su vez, Carretero expresa que para la linea de investigacién de
expertos y novatos, el conocimiento conceptual constituye un tejido de
relaciones entre elementos de conocimiento, es decir, una red semantica
(Carretero, 2008a). Y agrega "Si la red se activa repetidamente, las
conexiones entre sus elementos se fortalecen, ademdas cuanto mayor
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numero de elementos tiene la red, mas facil es acceder a ella. En suma, de
lo dicho se desprende que es preferible trabajar con pocos
conceptos y con profundidad antes que con muchos Yy
superficialmente” (Carretero, 2008b; p 3 versiéon Word)®.

éPor qué trabajar con narraciones en Ciencias Sociales?

Como sabemos la realidad suele cobrar significado para los nifios
dentro de un contexto determinado. Esto responde a la necesidad del nifio
de mantenerse en un marco, dentro de un orden delimitado, que le dé
seguridad (Zelmanovich, 1998).

Las narraciones poseen la cualidad, al igual que el juego, de
proporcionar un contexto delimitado. "La narracidn constituye la unidad
lingliistica que lleva consigo sus propios limites: hay una trama y una
estructura. Cualquiera sea el medio —las palabras, el cine, el dibujo animado
o el teatro-, siempre se puede distinguir una organizacion determinada de
los sucesos” (Zelmanovich, 1998: 25).

Diversas experiencias que los nifios tienen en sus ambitos de
referencia, en particular las de la familia, y las herramientas que van
articulando a partir de esas experiencias personales, hacen a una modalidad
narrativa de pensamiento, que les permite ponerse en contacto con las
intenciones de diferentes personas, con las acciones humanas y sus
vicisitudes, situadas en un tiempo y un espacio determinados (Zelmanovich,
1998). "Se la denomina modalidad narrativa dado que la narrativa se
ocupa, precisamente, de las distintas alternativas que van teniendo las
intenciones humanas. Esta modalidad de pensamiento es de particular
interés para la ensefanza de las ciencias sociales, ya que también
ellas se ocupan de Ilas intenciones de los actores sociales”
(Zelmanovich, 1998: 26-27)".

Es importante trabajar con narraciones en el ambito de las Ciencias
Sociales a la hora de promover avances conceptuales porque “En la
narracion, como en el juego, el universo esta limitado, el contexto esta
creado y dado, de modo que los acontecimientos pueden captarse y su
sentido comprenderse con mayor rapidez que los hechos situados en un
mundo con limites imprecisos, tal como se presenta la “realidad social” ante
nuestros ojos. Tanto el juego como la narracion ubican hechos
desconectados en una unidad que fija de algun modo el significado, aunque
los contextos se situen en tiempos y espacios formalmente “lejanos”.”
(Zelmanovich, 1998: 25).

Las herramientas que el nifio va construyendo y articulando a partir
de sus experiencias personales son altamente aprovechables para acercarle
realidades sociales diferentes, atendiendo a los personajes y sus contextos.

® Los subrayados son nuestros.
* Los subrayados son nuestros.
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"Es por via de los personajes, como se podra acceder a los contextos y son
éstos los que modelaran en gran medida las caracteristicas y cualidades de
los actores involucrados. Es de la mano de esos “actores sociales” con sus
intencionalidades, que los nifios podran acceder a espacios y tiempos
diferentes” (Zelmanovich, 1998: 27).

Reflexiones finales:

Planteamos al comienzo del articulo que los conceptos no son
ensefiados de una vez y para siempre, sino a través de diversas y continuas
aproximaciones. Consideramos que esta propuesta, mediante la gestién de
fuentes escritas -texto narrativo y texto expositivo- y fuentes iconograficas
-6leo de Delacroix-, promovid, posibilitd importantes avances conceptuales
en los alumnos, ya que pudieron acercarse al concepto de Revolucién a
través de distintas puertas de entrada. Esto es fundamental si partimos de
la base que el conocimiento no se “transfiere” sino que se construye o
reconstruye.

Coincidimos con Pozo y Carretero cuando sefialan que los conceptos
deben ensefiarse en la medida en que respondan a necesidades
previamente planteadas al alumno, es decir, en tanto sean utiles para
comprender una realidad concreta (Pozo y Carretero, 1984). Es importante
ensefiar contenidos conceptuales para reducir la complejidad del entorno,
para identificar o situar en una categoria o clase, para reducir la necesidad
de aprendizaje constante, para reunir y ordenar la realidad de otra forma e
interrelacionar diversas clases de acontecimientos.

Por otra parte, trabajar a partir de una narracién permitié acercar a
los alumnos a un acontecimiento histérico como la Revolucion Francesa -tan
alejado en el tiempo y en el espacio- lo que facilité la comprensién y torné
mas atractivo el aprendizaje. Los estudiantes pudieron comprender con
mayor facilidad el contexto socio-histérico a través de los personajes,
particularmente a través de Dominique, la protagonista.

Las instancias de abordaje del concepto Revolucién pueden ser
variadas, no se agotan en una Unica jornada, lo interesante sera enriquecer
y ampliar el concepto en nuevos y continuos acercamientos.

Anexo N©° 1:

En Paris, durante la revolucion

Dominique recorre rapidamente las calles de Paris, camino a su casa.
De repente... escucha sorprendida:

-iCuidado el agua, ciudadana!
Dominique estd empapada, le han tirado desde el segundo piso un gran
cubo de agua completamente gris, luego de haberla usado para lavar el
suelo.
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-iQué horror!! {Ciudadana?... ¢Yo que tengo solo 10 afios? - piensa
Dominique.

Es que ahora ya no se dice sefor, sefiora o seforita, sino ciudadano o
ciudadana. iEs la Republica!

Dominique camino a su casa, ha pasado el puente de Notre-Dame, ha
bordeado el malecén y contempla la plaza Greve. Aqui se organizan
generalmente las fiestas importantes, pero este verano, mas bien se ve la
guillotina...

No hace mucho tiempo, recuerda ella, se gritaba por las calles, iViva
el rey!... pero después de intentar fugarse, nadie le tuvo ya confianza.
Ahora el rey Luis esta preso y se habla de juzgarlo.

Dominique tiene muchas preguntas. Han pasado muchas cosas que
no entiende bien. Sabe que durante el almuerzo podra hablar con su tio
Philibert, un revolucionario.

-Tio, épor qué pusieron preso al rey Luis? ¢Es verdad que ya no
gobernaba bien?

-Mi querida nifia, a la monarquia no le interesaba el bienestar del
pueblo. La mayoria de los nobles y también de los sacerdotes, apoyaban al
rey porque tenian temor de perder todo lo que hasta ese momento habian
conseguido. Pero en el pueblo el descontento era muy grande, luego que el
invierno habia traido hambre y miseria.

-Entonces hubo una Revoluciéon que no estaba de acuerdo con que el
rey gobernara.

-Claro, lo que hizo que muchos hombres nobles y ricos ademas de
jefes militares, abandonaran Francia. Se formdé una nueva Asamblea que
también podia tomar decisiones.

-¢Qué es una Asamblea?

-Un grupo de personas que discuten y resuelven los problemas de la
gente.

-¢Qué problemas?

-Las personas no tenian todos los mismos derechos. Un campesino
trabajaba muchas veces sin recibir dinero y ademas debia pagar a los
nobles, duefios de las tierras por trabajar en ellas.

-Y la revolucion, éya terminé?

-No, aun no. Tu hermano como muchos otros se unid
voluntariamente al ejército para enfrentar a otros paises que apoyan al rey
Luis. Nuestro deber es defender las conquistas logradas. Ademas, en la
ciudad todavia puedes ver grupos armados que persiguen a los que estan
en contra de la Revolucion.

-éPor qué entonces detuvieron al papa de Jacques si él no es un
hombre rico, sélo se dedica a vender granos?

-En estos tiempos es dificil saber quiénes son buenos o malos; todo
es muy confuso. Ya ves, hubo un error al detener al papa de Jacques. Esta
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tarde en la reunién del Tribunal de Justifica, se resolvera sobre su situacion.
No debe morir en la guillotina.

Al dia siguiente el vendedor de granos fue liberado. No todos tuvieron
la misma suerte. Muchos como el rey Luis y su esposa Maria Antonieta
fueron condenados y ejecutados en la plaza publica. Terminada la
revolucion, los reyes ya no gobernarian mas en Francia.

Fuente: HOFFMANN, G; DE NAUROIS, S. (1988): En Paris, durante la Revolucién.
Coleccién: Los ninos en la Historia. Barcelona, Ed. Serres. Seleccién bibliografica
realizada por el Equipo de Ciencias Sociales, III Proyecto de Apoyo a la Escuela
Publica Uruguaya. Formacion en Servicio. Curso de Apoyo a la Ensefianza en
Escuelas de Contexto Socio-Cultural Critico. Afio 2007.

Anexo N° 2:

Las revoluciones en la América espaiola

A principios del siglo XIX se inicia en las colonias espafiolas el proceso
de independencia. Varias causas provocan la misma:

El monopolio comercial que mantenia Espafia con América era uno
de los motivos por los cuales algunos grupos estaban descontentos. Para
algunos comerciantes americanos estas medidas limitaban sus posibilidades
de comprar y vender a otros paises. Por otra parte, los productos que
llegaban de Espafia eran escasos y caros. Por lo tanto la poblacién que los
consumia se sentia perjudicada y aspiraba a la libertad comercial. Ya
habiamos visto que en la practica no se respetaba el monopolio comercial y
cémo se practicaba el comercio con otros paises mediante el contrabando.

Ademas los americanos, principalmente los criollos (hijos de
espafioles nacidos en América) reclamaban la posibilidad de participar en
los cargos publicos. Recordemos que el Cabildo era el Unico lugar al que
podian aspirar los criollos. Los demas cargos del gobierno colonial eran
ocupados por los espafnoles.

A esta situacién de disconformidad en las colonias espafolas se le
agrega la situacién de Espafia a principios del siglo XIX.

En 1808 Espaifa es invadida por los franceses y los reyes que
gobernaban fueron obligados a dejar el pais. Los espafoles, ante la
ausencia del rey, decidieron formar Juntas y encargarse del gobierno.

En muchos lugares de América al recibir la noticia decidieron imitar a
los espafoles. Los cabildos se transformaron en Juntas. En algunos casos,
las Juntas se mantuvieron fieles a Espafia, otras sustituyeron a autoridades
espafiolas y declararon la independencia.

Estas decisiones de los americanos estuvieron influenciadas por las
Nuevas ideas y principios de las revoluciones en Europa, como la francesa
y en América la de Estados Unidos. Por ejemplo la idea de soberania del
pueblo. Es decir la capacidad y el derecho de los distintos integrantes de
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una comunidad de elegir a los representantes que los gobiernen y decidir
las cuestiones politicas comunes. Asimismo la idea de que la soberania
reside en el pueblo y éste mediante un contrato y por consentimiento
se la da a los gobernantes. Ante la ausencia de éstos la soberania vuelve al
pueblo. En 1810 las colonias americanas de Espafia inician la revolucién. En
1825 casi todas las colonias espafiolas eran independientes y se habian
formado muchos de los paises que existen en la actualidad en América
Latina.

Fuente: ROLAND, M. y ROSTAN, E. (2003): Ciencias Sociales 5° Afio. Montevideo,
Ed. Aula.
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